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Stosunek nauczycieli do tematyki gwarowej
w polskiej szkole

Obecnos¢ lub absencja zagadnien w podstawie programowej bezposrednio
rzutuje na tematyke przekazywang na lekcjach. Tych dotyczacych kwestii
gwarowych jest niewiele. Pomimo znikomej obecnosci tematyki gwarowej
w podstawie programowej nalezy uznac ja za zagadnienie wazne, poniewaz
gwara jest jednym z istotnych czynnikow ksztattujacych realnie lub dekla-
ratywnie lokalng tozsamos¢. Mozna zatem zadac pytanie, czy nauczyciele
we wlasnym zakresie probuja realizowac tresci gwarowe. Czy odczuwaja
potrzebe zapoznania swoich uczniow z takg tematyka? Jaki majg stosunek
do gwary? Skad czerpig wiedzg¢ o niej? Aby zebra¢ informacje na ten temat,
przygotowano ankiete internetowg adresowang do nauczycieli.

Stowa kluczowe: dialektologia, ankieta, podstawa programowa, edukacja
regionalna.
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Rola szkoty w zyciu spoteczenstwa jest nie do przecenienia. To miejsce,
gdzie mtody czlowiek nie tylko zdobywa wiedze, ale takze ksztattuje si¢ jego
charakter 1 zainteresowania. Obecno$¢ lub absencja zagadnien w podstawie
programowej bezposrednio rzutuje na tematyke przekazywang na lekcjach. Tych
dotyczacych kwestii gwarowych jest niewiele. Uwaga skupia si¢ na polszczyznie
ogolnej, a praca na rzecz poprawnosci jezyka polskiego wsrdd dzieci i mtodziezy
juz od okresu dwudziestolecia migdzywojennego nie brata pod uwage jezyko-
wego dziedzictwa gwar (por. Mlekodaj, 2018, s. 205). W okresie PRL-u zaden
,»Z Owczesnych programow jezyka polskiego nie umieszczal wérod swoich celow
otwartej walki z gwara, w codziennej jednak praktyce szkolnej polonista doktadat
wszelkich staran, aby uczniowie wyzbywali si¢ jej cech ze swojej mowy” (Mle-
kodaj, 2020, s. 263). Chwilowo sytuacja polepszyla si¢ po 1989 r., kiedy gwara
znalazta swoje miejsce w ramach $ciezek regionalnych, z ktorymi wigzano duze
nadzieje (Kowalikowa, 2004). Te jednak po pewnym czasie zostaly zniesione.
Pomimo znikomej obecnosci tematyki gwarowej w podstawie programowej
nalezy uzna¢ ja za zagadnienie wazne, poniewaz gwara jest jednym z istotnych
czynnikow ksztattujacych realnie lub deklaratywnie lokalng tozsamos¢.

W obecnej podstawie (PP) wspomina si¢ o dialektyzacji i korzystaniu ze
stownikow gwarowych. W podstawie programowej dla szkoty podstawowe;j
(SP), liceum ogoInoksztatcacego (LO), technikum (T) i — w mniejszej mierze —
szkoty branzowej (SB) podkresla si¢, ze zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, regionalnej i etnicznej, przywigzania do
historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zache¢canie do podejmowania
dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego — sg to wigc potencjalnie
tematy, ktore moglyby dotyczy¢ gwary. Problemem jest jednak, ze powyzsze
sformulowania pojawiaja si¢ na poziomie ogoélnych deklaracji, nie maja na-
tomiast odwzorowania w zagadnieniach szczegotowych.

Mozna zatem zadac pytanie, czy nauczyciele we wiasnym zakresie probuja
realizowac tresci gwarowe. Czy w ogole odczuwajg potrzebe zapoznania swoich
ucznidéw z taka tematyka? Jaki maja stosunek do gwary? Skad czerpig wiedze
0 niej? w centrum mojego zainteresowania znajdujg si¢ zatem nauczyciele,
ktorych rola w procesie nauczania jest znaczaca. Ich wiedza, stosunek do za-
gadnienia, poglady moga rzutowac i ksztaltowac postawy podopiecznych. Nie
mniej wazni sg uczniowie, dlatego tez cel badania to poszukiwanie odpowiedzi
na powyzsze pytania i ogolniej rozpoznanie, czy tematyka gwarowa obecna
jest w polskich szkotach, jaki stosunek do niej majg nauczyciele i uczniowie.

Aby zebra¢ informacje na ten temat, przygotowano ankiet¢ internetowg
dostepna 14.03—14.05.2024 adresowang do nauczycieli'. Ankieta dystrybuowa-

' Podobne badanie wystgpowania elementow regionalnych w nauce jezyka czeskie-
go przeprowadzil zesp6t brnenskich dialektologow (Simeckova i in., 2023-2024).
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na byta za pomocg fanpage’y zwiagzanych z edukacja, np. Polonisci na czasie,
Nauczycielki nauczyciele polonisci, germanisci Niedersachsen i Niemcy oraz
przez wiadomosci mailowe kierowane do nauczycieli studiujacych filologie
polska na studiach zaocznych w Poznaniu w roku 2023/2024 lub innych, zna-
nych mi osobiscie. Odpowiedzi udzielito 50 0sob, co daje mozliwos$¢ pewnych
uogoblnien. Nalezy jednak pamigtaé, ze sg to osoby, ktore zechciaty wzigé
udzial w badaniu. Zaktada¢ wigc mozna, ze podejmowana tematyka chociaz
w jakims$ stopniu je interesuje. Nie mozemy natomiast okresli¢ wielkosci tej
grupy wobec zbiorowosci wszystkich nauczycieli.

Pierwszych kilka pytan miato charakter metrykalny — ich celem byto po-
zyskanie podstawowych informacji na temat ankietowanych. I tak 43 osoby
to nauczyciele jezyka polskiego, trzy — jezyka angielskiego, jedna przebywa
na urlopie dla poratowania zdrowia i trzy nie udzielity odpowiedzi. Znaczaco
przewazajg nauczyciele ze szkot w Wielkopolsce (63 %), ale reprezentowane
sa rowniez inne wojewodztwa: lubuskie, 16dzkie, matopolskie, mazowieckie,
opolskie, podkarpackie, $laskie, warminsko-mazurskie, zachodniopomorskie.
Nieco ponad potowa ankietowanych (58,3 %) mieszka w tej samej miej-
scowosci, gdzie pracuje. Interesowaly nas takze zwigzki migdzy badanymi
amiejscem pracy. Dla 37,5 % jest to miejscowos$¢ rodzinna, a 22,9 % mieszka
W miejscu swojej pracy juz dlugo, cho¢ nie jest to miejscowos¢ rodzinna, 8,3 %
wskazato, ze pochodza z niej rodzice lub dziadkowie, 10,4 % — pochodzi z niej
maz (partner) lub zona (partnerka) odpowiadajacego, 2,1 % — skonczyto w da-
nej miejscowosci szkote srednig, wreszcie 29,2 % wybrato odpowiedz ,, To tylko
migjsce pracy”. Dane te uwazamy za istotne, poniewaz zwigzek emocjonalny
z miejscowoscia, w ktorej si¢ pracuje, moze wptywaé na znajomos¢ lokalnej
kultury, w tym jezyka, i chg¢ zapoznania z nig uczniow.

Wigkszos¢ badanych (72,3 %) pracuje w szkole podstawowej, 27,7 % —
w liceum ogolnoksztatcagcym, po 2,1 % — w technikum i szkole branzowe;j
I stopnia. Jedna osoba pracuje w szkole prywatnej, pozostale w publicznych.

W ankiecie wzigto udziat 46 kobiet, dwoch mezczyzn oraz dwie osoby,
ktore nie podaty odpowiedzi w pytaniu o ptec.

Na pytanie ,,Czy Pani/ Pana zdaniem w podstawie programowej dla etapu
edukacji, na ktorym Pani / Pan uczy, zawarto...” 55,1 % ankietowanych wy-
brato odpowiedz ,,wystarczajaca ilo$¢ tematow zwigzanych z gwara”, jedna
osoba zaznaczyla, ze tematow tych jest zbyt duzo, a 40,8 % — ze zbyt mato.
Jedna osoba sprecyzowala, ze ,,Zwyczajnie ich nie ma”, a inna, ze ,,Podstawa
programowa nie okresla liczby tematow, to od nauczyciela zalezy liczba godzin

Niestety, z wynikami ich pracy zapoznalem si¢ dopiero po przeprowadzeniu wita-
snego badania, tak wigc ankiety i odpowiedzi, cho¢ dotycza podobnego zagadnie-
nia, sg tylko cz¢$ciowo pordwnywalne.
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realizacji, ale oczywiscie czasu na gware jest za mato przy innych waznych
do omoéwienia zagadnieniach™?.

W tym miejscu warto nadmienié, ze punktow, w ktorych podstawa progra-
mowa wprost wymienia zagadnienia zwigzane z gwarami, jest niewiele. W SP
mowa o tym, ze uczen ,,wyroznia srodowiskowe i regionalne odmiany jezyka”,
a na wyzszych poziomach edukacji uczen ,,rozpoznaje rodzaje stylizacji (ar-
chaizacja, dialektyzacja, kolokwializacja, stylizacja srodowiskowa, biblijna,
mitologiczna itp.) oraz okresla ich funkcje w tekscie” (LO, T), ,,postuguje sie
stownikami ogdlnymi jezyka polskiego oraz stownikami specjalistycznymi
(np. etymologicznymi, frazeologicznymi, skrotow, gwarowymi), takze w wersji
on-line” (LO, T). Te tresci nauczyciel jest zobowiazany przedstawic¢ uczniom.

W podstawie programowej zawarto takze punkty, ktore nie odnoszg si¢
bezposrednio do gwar, ale przy dobrej woli nauczyciela mozna by o nich
wspomnie¢, poniewaz uczen powinien m.in. rozwijaé¢ swoje ,,zainteresowa-
nia kultura w §rodowisku lokalnym i potrzeby uczestnictwa w wydarzeniach
kulturalnych” (SP), poznaje zycie kulturalne swojego regionu (SP), ,,dostrzega
zroznicowanie stownictwa, w tym rozpoznaje stownictwo ogdlnonarodowe
i stownictwo o ograniczonym zasiggu” (SP)’, ,,okre$la funkcje jezyka: [...]
spoteczng (budowanie wspdlnoty regionalnej, srodowiskowej, narodowej)”
(LO, T), ,,wlacza si¢ w zycie kulturalne szkoty, regionu (LO, T)”. Problema-
tyke t¢ warto w szkole porusza¢, tym bardziej ze wsrdd zadan stawianych
nauczycielom przez podstawe programowa SP jest motywacja do poznawania
kultury wlasnego regionu oraz dziedzictwa narodowego.

W nast¢gpnym pytaniu oddano glos tym osobom, ktore wybraty opcje:
,»W szkole jest niewystarczajaca ilo$¢ tematow zwigzanych z gwara”, i popro-
szono je o podzielenie si¢ swoimi spostrzezeniami, czego wedtug nich brakuje
w podstawie programowej. Odpowiedzi udzielito 18 osob. Wskazywano
ogolnie, ze tematow gwarowych w szkole nie ma lub jest mato: w zasadzie
o gwarze nie ma nic. 1o tylko znikome wzmianki; w klasach 4—6 praktycznie
nie ma elementow dialektologii; Ogolnie jest o stylach. Brakuje zglebienia
tematu konkretnej gwary. Powtarzaly si¢ takze odpowiedzi o braku czasu na
realizacj¢ tematow gwarowych, np. Zbyt duza ilos¢ zagadnien nie pozwala
skupi¢ si¢ na terytorialnych odmianach jezyka. Inny ankietowany wskazat,
ze o pomijaniu tematéw gwarowych decyduje ich rzadkie pojawianie si¢ na
egzaminach umozliwiajacych kontynuacje nauki w kolejnym stopniu edukacji.
Tym samym nauczyciele dysponujacy ograniczong liczbg lekcji zmuszeni sa

2 Wypowiedzi ankietowanych przytaczam w postaci oryginalnej; poprawiono jedy-
nie literowki.

3 Co ciekawe. wymienione zostajg terminy naukowe, archaizmy i kolokwializmy, ale
nie gwaryzmy czy regionalizmy.
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do operacjonalizowania omawianych zagadnien — skupiaja si¢ na tych, ktore
czesciej pojawiaja sie na testach kompetencji, maturach itp.

Kilka oséb wskazalo na niedostepnos¢ tekstow gwarowych (brakuje ,,Omo-
wienia tekstow gwarowych przypisanych do wlasnego regionu”, ,tekstow
z elementami gwary”), przy czym nie do konca wiadomo, czym dla odpowia-
dajacych sg wspomniane teksty. Czy chodzi o teksty gwarowe w rozumieniu
jezykoznawcow, czyli transkrypcje autentycznych wypowiedzi gwarowych,
czy tez teksty wykorzystujace gware, a wigc teksty artystyczne, uzytkowe itp.
Z elementami stylizacji. Wydaje si¢, ze w kazdym z tych przypadkéw proble-
mem w przedstawieniu gwary w szkole i jej analizowaniu jest tworzywo jezyka
mowionego. Praktyka szkolna operuje gtownie tekstami literackimi lub innymi
utrwalonymi w formie pisanej, posta¢ mowiona gwary sprawia nauczycielom
ktopoty, mozna by rzec, natury technicznej. Mowg trudniej uchwyci¢, wska-
za¢ na konkretny przyktad, sktadniowo jest ona tez trudniejsza w percepcji®.
Rozwigzaniem tej kwestii sg nagrania gwarowe z zatgczonag transkrypcja, ktore
znalez¢ mozna chociazby w serwisie gwarypolskie.uw.edu.pl.

Ponadto nauczyciele zwracaja uwage na konieczno$¢ prezentowania gwa-
ry na szerszym tle: jako elementu kultury lokalnej (brakuje ,,zaje¢ na temat
spuscizny kulturowej regionu”) lub stowianskiej (,,Na omowienie zjawiska
gwary poswigca si¢ stanowczo za mato czasu. Dobrze bytoby, aby uczniowie
mogli pozna¢ mowe «swoich 0jcow», tak samo jak powinni pozna¢ mitologie
Stowian”), jako zagadnienia zwigzanego ze $wiadomoscia jezykowa, a nawet
nauczania gwary (,,Nauki okreslen gwarowych, trochg jak nauki jezyka obcego
— podawanie okreslenia do danego stowa z gwary. Podawanie wickszej ilosci
informacji dotyczacych tradycji lokalnych, pozn[an]skich”). Wskazywano
takze na potrzebg zapoznania uczniow z podstawowymi cechami gwarowymi
(,,Poza poznaniem stownictwa $rodowiskowego brak nauczania z zakresu
kultury lokalnej — podstawowego stownictwa czy cech regionu”, brakuje
»Elementow gwary regionalnej, pordéwnania wschodniej i zachodniej cze$ci
kraju, cech gwary poznanskiej, ze wzgledu na region w ktorym mieszkamy’).
Warto za ostatnig przytoczong wypowiedzig podkresli¢, ze przekazywanie
informacji o gwarze musi koncentrowac si¢ na terenie najblizszym uczniom.
Jednoczesnie ktadzie to na barki nauczyciela dodatkowy obowigzek zapozna-
nia si¢ z lokalnymi realiami, co w przypadku osob przeprowadzajacych sie,
pracujacych w nowym srodowisku jest dodatkowym utrudnieniem.

* Najprawdopodobniej z tego samego powodu az 95 % czeskich nauczycieli pracuje
z tekstami gwarowymi, a tylko 50,5 % wykorzystuje nagrania (Simeckova 1 in.,
2023-2024, s. 114).
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Ze wzgledu na naukowa rzetelno$¢ odnotowac nalezy, ze dwie osoby
uznaty, iz tematyka gwarowa w podstawie programowej jest zbedna. Nie
rozwingty jednak swych odpowiedzi w dtuzsza wypowiedz.

W kolejnym pytaniu chcieli$my si¢ dowiedzie¢, czy nauczyciele realizujg
dodatkowo, spoza podstawy programowej, tresci dotyczace gwar. Pozytywnie
odpowiedziaty 33 osoby. Wyrodznia si¢ tu grupa odpowiedzi zaznaczajacych,
ze opowiadanie o gwarze jest reakcjg na zachowanie ucznidéw, np.

Zalezy od klasy i zainteresowania uczniow. Ostatnio: Gwara w ka-
barecie; Zdarzyto si¢ raz - nowy uczen w klasie przeprowadzit si¢ ze
Slaska i czesto uzywat gwary $laskiej, wigc byta okazja do poszerze-
nia wiedzy; Jesli uczniowie sa zainteresowani odmianami jezyka, to
robimy dodatkowg lekcje. Ani ja, ani moi uczniowie nie postugujemy
si¢ gwarg regionalna, bo takowa na styku tédzkiego i wielkopolskiego
jest znikoma.

Liczne sa takze przyktady, gdy to nauczyciel inicjuje tematyke gwarowa,
co najczesciej wynika z jego wlasnych zainteresowan, np.

jestem cztonkiem zespotu folklorystycznego, wigc czesto przekazuje
uczniom pewne informacje na temat kultury regionu, na lekcji wycho-
wawczej zorganizowatam zajecia z haftu szamotulskiego, zachgcam
do udziatu w konkursie Godejma po naszymu; Czgsto wplatam roézne
ciekawostki z tego zakresu, opowiadam, odpowiadam, pokazuje, jak
niektore rzeczy zwiazane z jezykiem zmienialy si¢ na przestrzeni lat
ijak dziataja dzisiaj w gwarze; wraz z uczniami zaglebiamy si¢ w stow-
nictwo gwarowe z terenu Wielkopolski, Poznania, a takze uczymy sie¢
slownictwa gwary jarocinskiej. Czytamy teksty gwarowe, tworzymy
lekcje dotyczace tychze zagadnien. W tym roku klasa I'V przygotowata
stowniczek gwary jarocinskiej - kazdy uczen stworzyt jedno hasto.
W ramach Tygodnia Jezyka Polskiego (wydarzenie zorganizowane
po feriach — obchody Mi¢dzynarodowego Dnia Jezyka Ojczystego)
odczytalismy fragmenty ,,Ksigcia Szaranka”.

Trzecia grupa motywacji zwigzana jest z czynnikami pragmatycznymi.
Uczniowie biorg udziat w roznego rodzaju konkurach, w ktorych sprawdzana
jest wiedza z zakresu dialektologii lub znajomos¢ gwary, np. konkurs wiedzy
o Wielkopolsce, festyn Kazmierska Pyrlandia, konkurs Godejma po naszymu.
Niebagatelna role odgrywa tez Dzien Jezyka Ojczystego (21 lutego), ktory cze-
sto jest pretekstem do przedstawienia roznorakich zagadnien lingwistycznych.

Jak widag, lista aktywnosci nauczycieli — dodajmy dodatkowych, niezwig-
zanych z wymogami podstawy programowej — jest dluga i bardzo zrdznicowa-
na. A to jedynie niektore przyktady. Ponadto, ankietowani taczg wiadomosci
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o $rodowiskowych i terytorialnych odmianach polszczyzny, czytaja wraz
z uczniami lektury w gwarze poznanskiej, zapoznajg si¢ z materiatami audio
1 wideo, wykorzystuja materialty wytworzone w czasie projektow naukowych,
w tym tych organizowanych przez srodowisko naukowe, odnosza si¢ do zagad-
nien polityki jezykowej (pojecie etnolektu, status kaszubskiego i $laskiego),
przedstawiaja tworcoOw regionalnych, tworza stownik nazw gwarowych.

W kolejnym pytaniu chcieliémy poznaé osobiste motywacje nauczycieli,
dla ktorych decyduja sie na dodatkowy wysitek zapoznania uczniow z tema-
tyka gwarowg. Cze$¢ ankietowanych wskazywala na podobne odpowiedzi
jak w poprzednim pytaniu, cz¢s¢ jednak poruszyta watki wezesniej niewy-
mienione. Motywacje w tej grupie maja przede wszystkim indywidualny
charakter i zwigzane sg z wyznawanym systemem warto$ci, w ktorym gwara
postrzegana jest w kategoriach dziedzictwa kulturowego, ktore nalezy znaé
i pielegnowac, np.

Uwazam, ze jest cenna kulturowo, jezykowo i nie mozna dopuscic, aby
zagineta; Uwazam, ze nalezy pielegnowac spuscizng naszych przodkow,
aby nie utraci¢ tego bogactwa, mtodziez powinna zna¢ tradycje regio-
nu, z ktorego si¢ wywodzi, aby przekazywac i szczyci¢ si¢ tym wérdd
znajomych w Polsce i na $wiecie, przekazywac kolejnym pokoleniom;
Realizuj¢ dodatkowy temat, poniewaz uczniowie czgsto wstydza si¢
mowi¢ gwara, a ja uwazam, ze to tak, jakby znali inny jezyk i staram
si¢ ich do tego przekona¢; Uczniowie powinni zna¢ gwar¢ orawska.

Wyodrebnia si¢ tu grupa odpowiedzi zwigzanych ze zrdznicowaniem
jezykowym Polski, ktore takze traktowane jest jako warto$¢:
Robig to, poniewaz uwazam, ze warto rozwija¢ §wiadomos¢ ludzi na
temat zroznicowania jezyka; Przede wszystkim dla szerzenia $swiado-
mosci o gwarze 1 wyjatkowosci kazdego regionu, poza tym zalezy mi
na $wiadomosci jezykowej uczniow.

Dla niektérych nauczycieli gwara jest hobby, przedmiotem zainteresowania
lub maja do niej stosunek emocjonalny, chca wigc zapozna¢ podopiecznych
ze swoimi pasjami, co jak podkresla wiele badan, ulatwia transfer wiedzy
(por. Day, 2008), np.

Bo jest ona $wiadectwem kultury. No i jestem etnolingwistka; Interesuje
si¢ szeroko rozumiang ludowosciag w muzyce i sama zbieram i §piewam
piesni ludowe z réznych regiondw Polski; Bo lubi¢ gware.

Kolejna seria pytan dotyczyta organizacji procesu nauczania. Pierwsze

z nich stuzyto zebraniu informacji na temat tego, czy tematyka gwarowa
omawiana jest na osobnych lekcjach, czy przy okazji innych zagadnien. Od-
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powiedzi udzielito 29 ankietowanych. Wyniki byty do$¢ wyréwnane: 10 oséb
zaznaczylo, ze organizuje osobne lekcje (Do tego roku pracowatam z podrecz-
nikami ,, Miedzy nami” wyd. GWQO i tam w 8 klasie sq 2 (?) tematy zwigzane
z odmianami jezyka), 7 ankietowanych wskazalo, ze tematyce gwarowej nie
poswigca oddzielnych godzin, lecz porusza jg przy okazji innych tematow,
np. przy omawianiu lektur, 5 0s6b w koncu stwierdzito, ze wybor formy zajeé
uzalezniony jest od warunkow, zainteresowania uczniow, rozktadu tematow —
np. Jest osobna lekcja na zapoznanie z polskimi dialektami, przy okazji innych
lekcji zwracam uwage na rozne aspekty.

Na pytanie o materialy, z jakich korzystaja nauczyciele przy przygotowaniu
lekcji o gwarze, udzielono 31 odpowiedzi. Najczesciej (18 razy) pojawiaty
si¢ wskazania na zrodta internetowe (w tym YouTube, kompendium wiedzy
o polskich gwarach dialektologia.uw.edu.pl, portal regionalny z omoéwieniem
cech gwary https://regionwielkopolska.pl/kultura-ludowa/gwara, fora stuzace
wymianie do§wiadczen). Ponadto wymieniano materiaty ze studiow (glownie
z zaje¢ z dialektologii i historii jezyka polskiego), materiaty starszych, bardziej
doswiadczonych kolegdéw z pracy, r6znego rodzaju wydawnictwa (z uzywany-
mi w danej szkole podrgcznikami na czele, ale tez stowniki gwarowe, zeszyt
¢wiczen Wielkopolska — moja mata ojczyzna, zbiory tekstow typu Blubry Sta-
rego Marycha, Lokomotywa Tuwima w wersji $laskiej, Maly Ksigze w gwarze
poznanskiej). Pojedynczo podawano nastgpujgce odpowiedzi:

materialy organizowane przez dom kultury oraz zespot folklo-
rystyczny, wiedza zdobyta od starszych cztonkéw spolecznosci;
Nagrania. Zapisy. Uczniowie wymieniaja si¢ dos§wiadczeniem
z domu. Tworzymy quizy itp.; Pamigtam wypowiedzi tescia -
poznaniaka, dla ktérego to naturalny spotéw wypowiadania sig;
prezentacja multimedialna; Przy omawiamiu gwary rodzime;j:
z wlasnych zasobow, piesni z rejonu Wielkopolski, Oskara Kol-
berga (legendy).

Jak wynika z przytoczonych wypowiedzi, nauczyciele w duzej mierze zdani
sa na samych siebie, co zreszta 8 ankietowanych wyrazito wprost, piszac, ze
korzysta z wtasnych materiatéw. Pomimo istnienia dostepnego online kom-
pendium Dialekty i gwary polskie pod red. H. Kara§ niewiele oso6b potwier-
dzito jego wykorzystanie. Wsrdd bardziej popularnych odpowiedzi wymienié
mozna podregczniki, jednakze nalezy pamietac, ze informacja o zréznicowaniu
,regionalno-gwarowym” jest w nich zazwyczaj pobiezna lub pomijana (Karas,
2016, s. 85). Jest to tez pewna autorska wizja, ktora nie zawsze przedstawia
informacje obiektywnie i rzetelnie. Z kolei notatki ze studiow stuzy¢ moga
usystematyzowaniu lub przypomnieniu podstawowych informacji, jednak nie
zawierajg sposobow ich atrakcyjnego przekazania, a to jak wiadomo, odgrywa
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wazng role w przyciagnieciu uwagi ucznia. Lepiej te funkcje spetniajg mate-
rialy audio, wideo i internetowe, jednak w gaszczu réznorakich tresci online
problem stanowi ich odnalezienie i dotarcie do nich. Podsumowujac te czgs¢
rozwazan, nalezy podkresli¢, ze nauczyciele zmuszeni s3 w duzej mierze do
dodatkowego wysitku poszukiwania materiatéw, ktore mogliby wykorzystaé
na lekcjach o gwarze. Ten dodatkowy trud jest czgsto jednym z czynnikoéw
zniechecajgcych do podejmowania omawianej tematyki na lekcji.

Kolejna seria pytan dotyczyta tego, jak nauczyciele oceniaja stosunek
uczniow do gwary. Badani najczesciej wskazywali zaciekawienie (18 razy).
Zrodla tego uczucia s3 zroznicowane — tematyka gwarowa to dla nich
[ucznidw] nowosé; fascynuje ich to, ze dla niektorych ludzi stowa, ktorych
oni uzywajq, sq nieznane. Wzbudzenie postawy emocjonalnej wobec prze-
kazywanych tresci jest jednym ze sposobow na ich lepsze utrwalenie, totez
nauczyciele wykorzystuja ten efekt, by zacheci¢ podopiecznych do pracy na
lekcji: Uczniowie sq zainteresowani, z checig stuchajq nagran roznych gwar
i dialektow, wykonujg ¢wiczenia polegajgce na przeksztatceniu tekstu gwaro-
wego na jezyk ogolny. Efekt nowosci nie trwa jednak dtugo i zapat uczniow
do$¢ szybko mija: Uczniowie sq zainteresowani roznicami w stownictwie [ ...].
Jednak dwie lekcje na ten temat to dla nich wystarczajgco. Tu oczywiscie
mozna zada¢ pytanie, czy podej$cie uczniéw do gwary rozni si¢ jako$ znaczaco
w stosunku do innych tematow. By¢ moze umiejetno$¢ skoncentrowania si¢
na okreslonym temacie przez uczniow jest wyzwaniem, przed ktorym staja
wspotczesnie nauczyciele, omawiajac jakiekolwiek zagadnienie.

Inng emocja ujawniajacg si¢ na lekcjach o gwarze jest rozbawienie (10
wskazan). Moze by¢ to wesoly $miech, przejaw zaangazowania i zabawy
(czasami si¢ smiejq, ale pozwalajq sie ,,wkreci¢” w dziatlania i majg pozy-
tywne podejscie do zajec), $miech jako swoista reakcja na nowe (Jest dla nich
Smieszna, poniewaz na co dzien nie majq doswiadczenia z gwarami) az po
$miech jako sygnat dystansu (Uwazajq te lekcje za zabawne, niepowazne).

Ostatnig postawa, ktora pojawiata si¢ nieco czgsciej, jest zaskoczenie’.
Okazuje sig, ze uczniowie

znaja osoby moéwiace w specyficzny sposob, podaja przyklady, chetnie
dziela si¢ wlasnymi do$wiadczeniami jezykowymi z podrozy w rozne
zakatki Polski, potrafig przywola¢ wspodtczesne piosenki z tekstem
zawierajgcym gwary.

3 Koresponduje to z inng postawa wobec gwary stwierdzong w okolicach Ostrowa
Wielkopolskiego — gwara postrzegana jest w kategoriach egzotycznosci. Jest od-
mienna, rzadka, niecodzienna, zagadkowa, ale tez niezrozumiata czy trudna (Osow-
ski, 2019, s. 140).
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Lekcje o gwarze czgsto destereotypizuja t¢ odmiang jezyka, pokazujac ja
jako réwnorzedng z polszczyzng ogdlng. Roéwnie wazne jest zwrocenie uwagi
na to, ze gwara nie jest btednym sposobem moéwienia:

Sa przede wszystkim zdziwieni, ze regionalizmy nie sg btedami je-
zykowymi. Samg gwarg traktuja z jednej strony jako cos$ cickawego,
warto§ciowego, a z drugiej jako temat wstydliwy, gdyz uwazaja, ze
uzywanie gwary $wiadczy o stabym wyksztatceniu.

Zdziwienie uczniow wynika czgsto z niezrozumienia gwary, dla wielu
z nich jest to obca odmiana jezyka (Lubig takie tematy, cho¢ czesto jej nie
rozumiejq), z tego tez wzgledu u czesci uczniow tematyka gwarowa nie wy-
wotuje zadnej reakcji (W zasadzie nijak, nie wiedzq, czym jest gwara).

Wsrod przewazajacej liczby reakcji pozytywnych pojawita si¢ takze
jedna negatywna: Nie lubig. Zarowno w przypadku ucznidow przybierajacych
postawe negatywna, obojetng jak i pozytywna kluczowe wydaje si¢ podejscie
nauczyciela. To on staje si¢ swoistym wzorcem w zakresie teorii (przekazywa-
nie wiedzy obiektywnej, wolnej od indywidualnych, stygmatyzujacych ocen)
i praktyki (uzywania stow gwarowych czy regionalnych), por. Gdy zobaczg, ze
Jja nie wstydze sie mowic gwarg, to wowczas chetnie wymieniajq spostrzezenia.
Sprawdzajq, czy w ten sam sposob nazywamy pewne rzeczy.

Wsréd elementow sprawiajacych uczniom ktopot na lekcjach gwary
wymieniana jest przede wszystkim wspomniana juz wczesniej nieznajomosc¢
gwary, co uzna¢ mozna za problem systemowy (nieznajomos¢ gwary jako
odmiany jezyka oraz jej cech). Uczniowie nie znaja stownictwa i wymowy
gwarowej, w zwigzku z czym majg problemy ze zrozumieniem tekstow
(zwlaszcza w ich mowionej postaci: Zrozumienie ze stuchu gwary mowionej
(kiedy puszczam nagranie, to czesto nie rozumiejq, o czym jest mowa)). Nie-
mniej, takze wersja pisana sprawia problemy w odczytaniu. Rozwigzaniem sg
oczywiscie zapisy postugujace si¢ nie fonetyczna transkrypcja szczegodtowa,
lecz uproszczona, ktora stosowana jest przez dialektologow coraz czegsciej
(por. Dialekty i gwary polskie, stowniki J. Kasia, H. Pelcowej czy z serii
Wielkopolskich stownikdéw regionalnych). Trzeba jednak zaznaczy¢, ze czg$é
uczniéw ma takze problemy z odczytaniem tekstow w zapisie uproszczonym,
poniewaz odbiegaja one od ich codziennych przyzwyczajen ortograficznych.
Innym zagadnieniem jest wystepowanie w wypowiedzi gwarowej wyrazow
homonimicznych z polszczyzng ogo6lng. W takiej sytuacji uczen zwykle od-
czytuje tekst w jego znaczeniu ogdlnopolskim, nie za§ gwarowym. Czgsci
uczacym si¢ problemy sprawia sama istota zjawisk gwarowych, tj. ich zroz-
nicowanie w przestrzeni geograficznej. Nawet jesli uczen zna cechy wiasnej
gwary, to gwary z innych terenow sg dla niego obce i trudne do przyswojenia
(Zwykle nie rozumiejq znaczenia stow i zwigzkow wyrazowych z innych gwar
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i dialektow). W sytuacji takiej nalezatoby budowa¢ wiedze dialektologiczna
w szkole stopniowo, najpierw wprowadzajac informacje o najblizszym terenie,
nastepnie w szerszym planie, dotyczace innych dialektéw. To jednak wymaga
od nauczyciela wygospodarowania wigkszej liczby jednostek lekcyjnych oraz
ich zaplanowania na roznych etapach edukacji.

Uczniowie nie znaja takze terminologii dialektologicznej, a ta dla amatora
wydawac¢ si¢ moze skomplikowana i nieprzejrzysta (por. nazwy cech: asyn-
chroniczna wymowa spotgtosek wargowych migkkich, wymowa dyftongiczna,
pluralis maiestaticus). Takze coraz mniejsza znajomos¢ jezyka niemieckiego
obniza kojarzenie czg¢sci leksyki gwarowej majacej swe zrodto w tym wiasnie
jezyku. Odmiennos$¢ tworzywa jezykowego, duza liczba roznic z polszczyzna
0go6lna, zrodto wielu zjawisk w procesach historycznych oraz leksykalizacje
i liczne wyjatki powoduja, ze nawet jesli tekst gwarowy zostaje przyswojony
przez ucznia, to ma on problemy z mysleniem syntetyzujacym, uogoélnieniem
przyktadow wystepujacych w konkretnych wypowiedziach w zjawiska jezy-
kowe, por.

Zapamigtanie cech. Potrafiag powtorzy¢, radza sobie z fonetyka, lubig
thumaczy¢ znaczenie wyrazu lub go poszukac, ale trudno im potem,
nawet na podstawie licznych przyktadoéw znalez¢ cechy wspdlne.

Inng wyrazistg grupe stanowig problemy aksjologiczne — gwara warto$cio-
wana jest jako gorsza odmiana jezyka, np. Uwazajq, ze znajomosé gwary to
cos, co ich osmiesza. Powraca problem postrzegania gwary nie jako odrebnej
odmiany jezyka, lecz znieksztatconej polszczyzny ogolnej. W tej perspekty-
wie elementy gwarowe traktowane sa jako btad, co dla uczniéw ma wymiar
praktyczny (Czy pisanie gwarq w wypracowaniu moze zosta¢ uznane jako
blgd / gdzie jest granica?). Pojawity si¢ takze glosy sygnalizujgce postawy
purystyczne wsrdd uczniéw (Niezrozumiate dla nich jest to, Ze w naszym je-
zyku mozna uzywac okreslen brzmigco obco, jakby mieszanie dwoch jezykow).

Kolejna seria pytan dotyczyta aktywnosci pozalekcyjnych nauczycieli
i uczniow. Na pytanie Czy w Pani / Pana szkole organizowane sq jakies ak-
tywnosci zwigzane z gwarq, np. konkursy recytacji, konkursy wiedzy, koto za-
interesowan? odpowiedziato 40 os6b (w tym 8 —nie, pozostali wymienili przy-
ktady). Powtarzat si¢ w Amatorski Konkurs Gwarowy Godejma po naszemu
organizowany w Szamotutach, do ktérego kilkoro nauczycieli wypethiajacych
ankiete przygotowywato swoich podopiecznych. Wspomniano takze miejski
konkurs wiedzy o gwarze poznanskiej, do ktorego uczniowie przygotowujq sie
z rodzicami czy konkurs Slgskie beranie. W niektorych szkotach dziatalno$é
upowszechniajaca gware jest bardziej zorganizowana i poza okazjonalnym
udziatem w konkursach istnieja tez state formy organizacji pracy, np.
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Uczniowie biorg udzial w konkursie miejskim organizowanym przez
stowarzyszenie w naszym miescie [Ketrzyn, woj. warminsko-mazurskie]
oraz w kl. 7 1 8 majg koto jezyka polskiego i podczas tych lekcji wg
ich zainteresowan realizuje si¢ wiecej lekcji o gwarze, dialekcie; Kotko
regionalne; koto zainteresowan; mamy stata gazetke z wyrazami gwa-
rowymi i ich wyjasnieniem, bywaty gwarowe konkursy recytatorskie,
czasami organizowatam projekt.

Dobra okazja do promocji zagadnien jezykoznawczych, w tym dialektolo-
gicznych, jest Migdzynarodowy Dzien Jezyka Ojczystego, o ktory wspomniano
parokrotnie, oraz roznego rodzaju formy wspotpracy z uniwersytetem.

Jak wynika z zestawienia odpowiedzi na pytanie 11 i 12 (aktywnosci
w swojej szkole, aktywnosci w innych szkotach), nauczyciele angazuja sig,
co oczywiste, gldownie w dzialania organizowane w macierzystych jednost-
kach. Niemniej, wymieniono takze 13 dzialan spoza wlasnej szkoty stuzacych
popularyzacji gwary, np.

sasiednia szkota w Bukowcu Gornym organizowata konkurs recytatorski
gwary bukowieckiej, obecnie zajmuje si¢ tym stosowne stowarzysze-
nie (nie szkota bezposrednio); Konkurs gwarowy organizowany przez
jedna z koscianskich szkot; konkurs recytatorski w gwarze §laskiej;
w pobliskim miescie (Ketrzyn) odbywa si¢ konkurs krasomowczy
gwary regionalnej ,,Mazurzenie po ketrzynsku” dla uczniéw szkot
podstawowych — w tym roku bedzie po raz 15-sty.

Cho¢ jak wida¢ z powyzszego przegladu, formy aktywnosci pozalekcyjnej
nauczycieli sg bardzo zr6znicowane i interesujace, to jednak tylko 11 zadekla-
rowato, Ze bierze w nich czynny udzial®. Nie jest to pozytywna wiadomos¢,
biorac pod uwage, ze tresci dialektologiczne w szkole wprowadzane sg gtownie
na zaj¢ciach dodatkowych. Niemniej, nalezy podkresli¢, ze nauczyciele po-
mimo tego i tak odnosza spore sukcesy, angazujac dzieci i mtodziez w poza-
lekcyjne aktywnosci. Na pytanie 14 (Jaki jest stosunek uczniow do tego typu
wydarzen?) udzielono 25 odpowiedzi, poza pigcioma w wigkszosci podkre-
slajacych pozytywny stosunek uczniéw do wspomnianych form aktywnosci.
Oczywiscie, nie jest tak, ze angazuje si¢ cata klasa, udzial biorg tylko chetni
uczniowie. W przypadku konkurséw dodatkowsg stymulacja jest rywalizacja
1 mozliwo$¢ zdobycia nagrody (Dzieci lubig wygrywacé¢ w konkursach wie-
dzowych). Pedagodzy zdaja sobie sprawe, ze pozalekcyjne zajecia o gwarze
maja wymiar nie tylko pragmatyczny, lecz takze spoteczny, np. sq ciekawe,

¢ Ponadto jedna osoba uczestniczyta w tych wydarzeniach dawniej, a jedna udziela
si¢ ,,jako cztonek zespotu folklorystycznego”, nie za$ jako nauczyciel.
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bezposrednio budujg postawe patriotyczng (kontekst matej ojczyzny), mogg
by¢ ciekawq formq dialogu miedzypokoleniowego.

Materiaty, z ktorych korzystaja nauczyciele, przygotowujac uczniow do
pozalekcyjnych zaje¢ o gwarze, w wickszosci pokrywaja si¢ z tymi, wyko-
rzystywanymi do przygotowania lekcji. Sg to zrodla internetowe, publikacje
(Ksigzki Marka Szottyska; Stowniki, ,, Mowa mieszkancow Poznania”, wia-
sne zbiory piesni), nagrania, notatki ze studiow, dzialy regionalne bibliotek.
Novum, ktore tu si¢ pojawia, to materiaty udostepniane przez stowarzyszenie
organizujace konkurs (Ketrzyn), tworczos¢ artystyczna samych nauczycieli
(autorskie teksty pisane przez jedng z nauczycielek — Kazmierz, woj. wiel-
kopolskie) oraz wigkszy udzial uczniow i ich rodzicow (Uczniowie sami si¢
przygotowujq; Rodzice przygotowujq). Z jednej strony wlasne poszukiwania
materiatow na pewno przyczyniaja si¢ do wzmocnienia zwigzku emocjonal-
nego z przyswajanymi tresciami, z drugiej strony skoro sami nauczyciele maja
problem z dostgpem do odpowiednich materiatéw, to tym bardziej uczniowie
i rodzice, ktorzy gwarg na co dzien si¢ nie zajmuja.

Kolejne kilka pytan sprawdzi¢ miato, czy u ucznidow wystepuja cechy
gwarowe (por. dawniej liczne prace na ten temat, z nowszych — Marciniak-
-Firadza, 2019). Odpowiedzi pozytywne i negatywne podzielily si¢ rowno po
potowie (po 22 osoby). Ponadto po jednym ankietowanym odpowiedziato:
»Czasami tak”, ,,niekiedy z gwary poznanskiej”, ,,u niektorych uczniow”, dwie
osoby wskazaty, ze ,,bardzo rzadko”. Najczgsciej sg to cechy leksykalne (20
odpowiedzi) i fonetyczne (19), rzadziej fleksyjne (10), semantyczne (9) czy
sktadniowe (8). Nauczyciele ocenili, ze na przestrzeni lat cech gwarowych
na wszystkich wymienionych poziomach jezyka ubyto w mowie uczniow.

Nauczyciele, okreslajac sposob reakcji na zauwazone u ucznidow cechy
gwarowe, najczesciej pisza, ze podchodza do tego ,,neutralnie”, ,,zwyczaj-
nie”, majg ,,pozytywny stosunek”. Inne odpowiedzi sg bardziej rozbudowane
i $wiadcza o wspierajacej, ale tez $wiadomej postawie (Zwracam uwage na
stosowanie normy wzorcowej, ale wyrazam tez zainteresowanie i probuje
dowiedziec¢ sig, skqd elementy gwary w jezyku uczniow). Nie oceniaja gwary,
wskazuja na jej sfery uzycia

Informuje, ze wyraz jest gwarowy i mozna go uzy¢ w mowie potoczne;j,
ale juz np. w wypracowaniu (jesli nie jest reprezentatywny dla cech
wypowiedzi bohatera lub narrator w calos$ci si¢ nim nie postuguje) — nie.

Nauczyciele nie zapominajg oczywiscie o swojej gtownej roli, do ktorej sa
zobowigzani przez podstawe programowa, tj. przekazania normy polszczyzny
ogolnej — por.

Akceptuje, cho¢ sama gwary na lekcji nie uzywam. Jesli sg to zmiany
fonetyczne, to w niektdrych sytuacjach poprawiam; Wskazuje, ze jest
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to gwara. Podaj¢ inne okreslenia na t¢ samg rzecz (z innych gwar).
Wskazuje wersje 0golng; Przypominam czgsto uczniom o normie
ogolnej, jakg powinnismy si¢ postugiwaé (u nas najczesciej pojawia
si¢ forma gramatyczna ,,dla...” w polaczeniu z celownikiem), jednak
w codziennej pracy z uczniami nie poprawiam ich. Stowek gwarowych
w ogble nie poprawiam.

Zdarzajg si¢ tez nauczyciele, ktorzy sami postuguja si¢ gwara, co na pew-
no w oczach uczniéw podnosi prestiz tej odmiany i nie spycha jej do pozycji
jezyka wstydliwego:

Rozmawiamy gwarg w luznych rozmowach; czasem sama postuguje
si¢ gwarg wielkopolska, by co$ (zartobliwie) wyjasni¢, zwrdcic¢ na co$
uwage, a nawet przywota¢ uczniow ,,do porzadku” np. méwie: NIE
WYCZYMIE z wami, albo: NIE LOTEJ (nie biegaj).

Jedna z nauczycielek podata nawet, ze sama uczy si¢ gwary od ucznidw,
ale na lekcji prosi o mowienie w jezyku polskim. By¢ moze jednak wpltyw
na takg postawe miala lokalizacja szkoty, w ktorej pracuje (Mechnica w woj.
opolskim).

Pocieszajace jest, ze wigkszo$¢ nauczycieli cechuje postawa akceptacji,
tolerancji i zyczliwo$ci wobec ucznidow postugujacych si¢ gwarg. Sa to zacho-
wania szczegodlnie godne pochwaty, jesli zestawic je ze Swiadectwami uczniow
szkot francuskich (Blanchet & Clerc Conan, 2022, ss. 16-24).

Interesowata nas takze reakcja innych uczniéw na cechy gwarowe kolegow.
Ponad % respondentow (32) wybrato odpowiedz ,,Nie reaguja, poniewaz nie
zauwazaja tego typu niuansoéw jezykowych”. Zdecydowanie rzadziej wy-
bierano odpowiedz ,,Na zasadzie zabawy jezykowej rowniez uzywaja form
gwarowych”. Dwukrotnie zaznaczono ,, WySmiewaja taka osobe”, a pojedynczo
wskazano:

w srodowisku szkolnym ciezko to stwierdzi¢, bo raczej uzy-
waja podobnego jezyka ,,szkolnego”, zapewne jest to bardziej
widoczne w $rodowisku domowym; do$¢ swobodnie postuguja
si¢ zarowno gwarg, jak i jezykiem ogolnopolskim; w wiekszosci
sg niejako ,,dwujezyczni” w ww. kontekscie; Nie reaguja, bo sa
z nimi ostuchani; Dla nas to norma. Nikt nikogo nie wySmiewa,
pielegnujemy gwarg i mowimy nia.

Az 24 osoby ocenily, ze na przestrzeni lat stosunek uczniow do gwary si¢
nie zmienil, 8§ — Ze zmienit si¢ na pozytywny, 2 — Zze na negatywny. Niekto-
rzy ankietowani sprobowali da¢ bardziej pogtebiona diagnozg. Wedtug nich
rywalem gwary wspotczesnie jest nie tylko polszczyzna ogdlna, lecz takze
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jezyk angielski (uczniowie sq tolerancyjni, ale tez nie powielajg dobrowolnie
elementow gwarowych, aktualnie wolg korzystac¢ z wyrazen anglojezycznych).

Ostatnia seria pytan dotyczyta przygotowania do nauczania zagadnien
gwarowych. 23 osoby ocenity, ze w czasie studidéw nauczycielskich zostaty
odpowiednio przygotowane do przekazania uczniom zagadnien zwigzanych
z gwarg. Tyle samo udzielono odpowiedzi negatywnych: 8 osob wybrato
odpowiedz ,,zagadnienia gwarowe nie zostaly omoéwione”, 7 — ,,zagadnienia
gwarowe zostalty omowione niedoktadnie”, 6 —,,w edukacji nie uwzgledniono
specyfiki terenu (nie uczono o gwarach terenu, w ktoérym pracuje)” , 2 — ,,nie
uwzgledniono zmienionej sytuacji jezykowej na wsi i w Polsce, przekazano
mi przestarzaty stan wiedzy”.

Liczba osob, ktore zapoznaty si¢ z tematyka gwarowa w ramach zajec
z dialektologii i zaj¢¢ z historii jezyka z elementami dialektologii jest zbli-
zona (odpowiednio 23 i 20). W sytuacji, gdy program studiow nie oferuje
wystarczajacej liczby godzin dialektologii, studenci poszukuja tej tematyki na
zajeciach fakultatywnych (9 odpowiedzi) lub w ogole si¢ z nia nie zapoznaja
(6). Ostatnia z mozliwos$ci ma fatalne skutki: wiedza stereotypowa, nieaktual-
na, niech¢¢ wobec podejmowania tematu gwary w edukacji szkolnej. Z kolei
osoby zainteresowane zmuszone sg do dodatkowego wysitku i poszukiwania
pozaprogramowych form organizacji, jak kota naukowe, seminaria, zajgcia
z pokrewnych dziedzin (regionalizm, etnolingwistyka).

Ostatnie pytanie ankiety brzmiato: ,,Czy w czasie studiow lub wezesniejszej
nauki spotkal/a si¢ Pan/i z negatywnymi opiniami na temat gwary?” Zdecy-
dowana wiekszos¢ (37 osob) odpowiedziata negatywnie. Niemniej, 8 0sob
zaznaczyto, ze opinie takie wyglaszali nauczyciele w szkole podstawowej,
7 — w szkole sredniej i ponadpodstawowej. Dwukrotnie wskazano na profe-
sorow szkoly wyzszej.

W ramach podsumowania nalezy podkresli¢ raz jeszcze trud, jaki nauczy-
ciele wkladaja w przygotowanie lekcji o tematyce gwarowej. Wielu z nich
zdaje sobie sprawe, ze gwara jest czgscia dziedzictwa kulturowego zaré6wno
w wymiarze regionalnym, jak i narodowym. Musza zmagac si¢ z brakiem po-
mocy dydaktycznych dostosowanych do specyfiki miejsca, w ktérym pracuja
oraz z krzywdzacym gwarg stereotypem pietnujacym te odmiane jako mowe
0sob niewyksztatconych. W podstawie programowej tresci dialektologicznych
jest — oglednie rzecz ujmujgc — niewiele, dlatego nauczyciel uczacy o gwarze
robi to najczesciej nie ze wzgledu na podstawe programowa, ale pomimo niej,
poswigcajac swoj czas 1 energi¢ na znalezienie ciekawych materialow i przy-
gotowanie lekcji interesujacej dla ucznidow. Remedium na ten stan powinny
by¢ dwie rzeczy: wprowadzenie do podstawy programowej konkretnych tre-
$ci nauczania zwigzanych z gwarg (tresci ogolne, deklaratywne juz sg, brak
szczegotow mowiacych, jak te pierwsze mialyby zostaé zrealizowane, np.
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rozroznienie regionalizm — gwaryzm, znajomos¢ takich cech gwarowych jak
mazurzenie, fonetyka miedzywyrazowa, podwyzszenia i obnizenia artykula-
cji samogtosek, zréznicowanie samoglosek nosowych i akcentu w gwarach)
oraz wprowadzenie tematyki gwarowej do testow i egzamindéw konczacych
poszczegolne etapy edukacji.
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Teachers’ Attitude Towards the Topic of Dialects
in Polish Schools

The inclusion or exclusion of topics in the core curriculum directly influences the
content covered in lessons, with dialect-related issues receiving limited attention.
Despite their marginal role in the curriculum, dialects are significant in shaping
local identity, whether genuinely or symbolically. This raises questions about
whether teachers independently integrate dialectal content into their lessons,
their perceived need to acquaint students with such topics, their attitudes toward
dialects, and the sources of their knowledge. To explore these questions, an online
survey was conducted among teachers.

Keywords: dialectology, school, core curriculum, teachers’ perspectives.
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